Peter Gallin

Dialogisches Lernen im
Mathematikunterricht

Im dialogischen Mathematikunter-
richt stehen Texte, welche die Schiiler-
innen und Schitlern als Bearbeitung
von Auftrigen verfassen, im Zent-
rum. So entsteht fiir alle Lernenden
ein individuelles Lernjournal.

Damit aber ein Dialog zwischen
Lehrperson und Schiilern einerseits
und unter den Lernenden andererseits
in Gang kommt, missen diese Texte
regelmifiig eingesamimelt, gesichiet,
beurteilt und schlieilich in einer Aus-
wahl der Klasse zugiinglich gemacht
werden.

Wic ein solcher Unterricht in der
Realitiit aussehen kann, zeigt ein Film
auf der beiliegenden DVD,

e T

Er kann ja die vor langer Zeit unter-
richtete Gartnerkonstruktion der
Ellipse immer noch durchfihren!

Die schone Ellipsendrehung muss
ich den andern unbedingt zeigen ...




Lehrende, die einen Dialog mit den Lernenden aufnehmen,

konnen herausfinden, wie die mathematischen Gegenstande
in deren Képfen organisiert sind.

So kann es aussehen ...

Am 1. Dezember 2006 wurde an der Kantonsschule Ziircher Oberland in Wetzikon (Schweiz) eine Dop-
pellektion Mathematik in der Klasse C5a (11. Schuljahr) mit mathematisch-naturwissenschaftlichem
Schwerpunkt von einem professionellen Filmer der Universitit Ziirich videografiert. Daraus ist ein
40 Minuten langer Film entstanden, der Einblicke in die Praxis des dialogischen Lernens im Mathema-
tikunterricht erméglichen soll. Im Film sind nicht nur Unterrichtssequenzen zu sehen, sondern auch
Interviewausschnitte mit dem Lehrer {Peter Gallin} und mit einzelnen Lernenden. Der Film soll als vir-
tueller Unterrichtsbesuch aufgefasst werden.

Um nun dem Film entspannter und etwas vorbereitet folgen zu kiéinnen, will ich hier die drei Themen
C, Bund A und ihre Erscheinungsweise im Film kurz zusammenfassen (die seltsam anmutende Reihung
der Buchstaben wird spiter noch erliutert). Zentral dabei ist, dass unter der Oberfliche eines ,normalen
Mathematikunterrichts” erkannt wird, wie die Gedanken und Texte der Schiilerinnen und Schiiler beim
dialogischen Unterricht das Geschehen im Unterricht beeinflussen, und zwar nicht auf der organisatori-
schen, sondern auf der inhaltlichen Ebene. So sind die Kernideen der Schiilerinnen und Schiiler, welche
aus ihren Texten (Journalen) stammen, zusammen mit dem Instrument der Aufographensammiung, also
der Sammlung von Schiilerbearbeitungen, die der ganzen Klasse zugiinglich gemacht werden, die trei-
bende Kraft, die den Kreislauf des dialogischen Lernens in Schwung hilt.

rEinﬁihrung ins Thema C

Eine schriftliche Klassenarbeit zum Thema ,Geraden, Ebenen und Kugeln im Raum® wird zuriickgege-
ben und insoweit besprochen, dass die zugehorige Fehleranalyse (Verbesserung, Vertiefung und Meta-
reflexion zu den eigenen Problemen) als neuer Auftrag C gestellt werden kann. Diese Sequenz ist stark
lehrerzentriert, weil ja eine Auftragserteilung ansteht. Als Gegengewicht zu dieser Lehrerzentrierung ist
am Ende der Doppellektion - also auch gegen Ende des Films - eine Phase fiir individuelles Arbeiten
oder Arbeiten in freiwillig gebildeten Gruppen eingeplant. Zentral fiir den neuen Auftrag ist, dass zu den
meisten Aufgaben der Klassenarbeit eine sogenannte , Erweiterung” angeboten wird. Damit sind nicht
nur jene Lernenden angesprochen, welche eine bestimmte Aufgabe nicht oder nur mangelhaft lésen
konnten und jetzt eine Verbesserung und Fehleranalyse machen miissen, sondern auch jene Schiilerin-
nen und Schiiler, welche eine Prifungsaufgabe korrekt gelost haben, und jetzt das Potenzial der Aufgabe
reflektieren und in einen gréfleren Rahmen stellen kénnen. Auflerdem entspringen die gestellten Erwei-
terungen haufig den Ideen, die bereits wihrend der Priifung von einzelnen Lernenden zu Papier gebracht
worden sind. Ein Beispicl ist dic Berechnung der Winkelhalbierenden zweier Geraden in der Ebene, bei
der - entgegen der Gepflogenheiten des Fachmanns ~ der Zwischenwinkel tatsiichlich berechnet und
halbiert wird. Es ist also selbst in dieser lehrerzentrierten Phase meistens ein Schiilergedanke im Zen-
trum, was typisch fiir den dialogischen Unterricht ist.

v Einfiihrung ins Thema B

Der alte Auftrag B mit dem Thema ,wissenschaftliches Lesen meines Artikels zur Koordinatengleichung
der Ebene im Raum"“ wurde in der vorangehenden Lektion gestellt und wird in der aktuellen Lektion
eingesammelt. Dabei wissen die Schiilerinnen und Schiiler schon seit Langem, was ,wissenschaftliches
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Lesen” bedeutet, nimlich, dass zu den angesprochenen mathematischen Themen eigene Beispiele er-
dacht werden, dass Stolperstellen benannt und diskutiert werden, dass Verbesserungsvorschlage fiir For-
mulierungen gemacht werden usw. Der folgende Journalauszug von Lukas zeigl, wie der Artikel, der
vom Autor dieses Beitrages verfasst worden ist, ihn dazu bringt, die eingeschrinkte Verwendung von
Parametern im Lehrbuch zu kritisieren (man findet den Artikel auf der beiliegenden DVD).

_

Anfang des Textes von Lukas zum wissenschaftlichen Lesen”
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Eine Besprechung des Aufirags B entfillt natiirlich in der aktuellen Lektion, da die Beitrige der Lernen-
den zuerst vom Lehrer gelesen werden miissen. Daher ist diese Sequenz dufierst kurz, aber fiir das Fort-
schreiten des dialogischen Unterrichts absolut zentral. Bei der Durchsicht der eingesammelten Journal-
texte wird sich zeigen, welche spannenden Ideen von den Lernenden cingebracht worden sind und
demzufolge vermutlich in einer kommenden Lektion zur Sprache kommen werden. Ein typisches und
unerwartetes Beispiel ist Fabians Vergleich der Parameterdarstellung einer Ebene mit der Bewegung des
Druckkopfes eines Tintenstrahldruckers.



Fabians Vergleich von Parametergleichung mit Tintenstrahldrucker
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v Einfithrung ins Thema A

Der iilteste Auftrag A mit dem Thema ,Maturaaufgabe zur Sichtbarkeit von Bergen” (einer Aufgabe im
verwendeten Lehrbuch von Siegerist, Wirth: ,Vektorgeometrie®) ist vom Lehrer durchgeschen worden
und wird in der zweiten Hilfte der Lektion zuriickgegeben. Dabei werden finf verschiedene Journalbei-
triige der Schiilerinnen und Schiiler in einer - im Film konkret sichtbaren - Autographensammlung
(insgesamt 8 verkleinert kopierte DIN-A4-Seiten) der Klasse abgegeben und besprochen. Auch hier
kann die Lehrerzentrierung von der Tatsache ablenken, dass ausschlieflich Gedanken der Lernenden
zur Sprache kommen. In einer solchen Phase des Unterrichts wird den Lernenden vorgefithrt, was ande-
re Lernende - und zwar nicht nur die stiirksten von ihnen - geleistet und entwickelt haben. Damit wer-
den gewisse Themen und Verfahren unter Umstinden einzelnen Lernenden konkret zugeordnet und
erhalten so ein singulires, personliche Gesicht. Beispielsweise favorisiert Frinzi — wie im Film erkenn-
bar - eine Parameter-Ansatz-Methode um eine gesuchte Gleichung zu finden. Diese Methode ist im
Zeitalter von leistungsfihigen Algebra-Taschenrechner sehr schnell, hat aber wenig mit Geometrie zu
tun. Sie erhielt in der Klasse den Namen , Frinzis-Brute-Force-Methode®.



- Was dahinter steckt ...

— : :
v Das Bild vom Lernen in der Schule

‘ Warum soll ein Lehrer oder eine Lehrerin denn unbedingt herausfinden, was in den Képfen der Jugend-

lichen vorgeht? Die Aufgabe einer Lehrperson ist doch - so die landldufige Meinung —, den Stoff gut zu
prisentieren und zu erkliren. Was die Lernenden dabei fiihlen und denken miisste also die Lehrperson
kaum kiimmern und schon gar nicht beim Unterrichten beeinflussen.

Wer so denkt, hingt einem Modell von Lernen an, in welchem das Wissen und Kénnen vom Lehren-
den auf den Lernenden gleichsam wie von einem Sender zu einem Empflinger dbertragen wird, wenn
auch mit Ubertragungsverlusten, In diesem Modell geht es darum, die Sendeleistung zu optimieren und
die Verluste zu minimieren. Das Modell biirdet also der Lehrperson ein grofies Pensum auf, indem sie
die volle Verantwortung iibernehmen muss filr ein attraktives Wissensangebot, das einem Vergleich mit
der heutigen Medienwelt standhilt, und fiir eine Schulzimmerkultur mit diszipliniert, ruhig und ordent-
lich zuhéirenden Schiilern. Nach einer Phase von freiheitlicheren und zum Teil sogar lockereren Unter-
! richtskonzepten am Ende des vergangenen Jahrhunderts scheinen gewisse neuere, populiire Publikatio-

nen mehr oder weniger direkt dem hier dargestellten Modell des Lernens das Wort zu reden. Verstirkend
kommt hinzu, dass nun aufgrund politischen Drucks mittels normierter Standards und zugehdrigen
Tests versucht wird, den Lernerfolg des Unterrichts zu messen. Bei unbefriedigenden Resultaten wird
dann einfach nach noch hiherer Sendeleistung und noch disziplinierterem Handeln gerufen.

Dass guter Unterricht aber nicht nach dem Sender-Empfinger-Modell ablauft, spiiren junge und altge-
diente Praktiker des Lehrberufs gleichermafien, sobald sie sich unvoreingenommen ansehen, was denn
von den attraktiven Wissensangeboten, die sie priisentierten, iberhaupt bei den Schiilerinnen und Schii-
lern angekommen und sogar héingen geblieben ist. Und sie gehen in ihren Erkenntnissen {iberraschend

ol einig mit Didaktikern und Forschern der Erzichungswissenschaften, welche in den letzten fast 100 Jah-
ren unermiidlich und immer wieder neu beteuern, dass es neben einem attraktiven Wissensangebot
auch ein Umfeld braucht, in dem die Lernenden Zeit und Gelegenheit erhalten, die Angebote der Lehr-
personen an ihre individuellen Fihigkeiten und Konstitutionen anzupassen und zu nutzen. In diesemn
Angebot-Nutzungs-Modell verlagert sich die Verantwortlichkeit der Lehrperson stark auf das Beobach-
ten und Férdern der Nutzung, was bedeutet, dass die Lernenden fiir sich selber und fiir alle sichtbar mit
den zur Diskussion stehenden Wissensinhalten zu arbeiten beginnen. Die Ergebnisse dieser Auseinan-
dersetzung sind dann ihrerseits ein Angebot fiir die Lehrperson, mit dem sie ihren Unterricht den aktu-
ellen Notwendigkeiten anpassen kann. Nur so kann eine gewisse Gewihr dafiir geboten werden, dass
Lernen stattfindet und von den Lernenden neues Wissen aufgebaut wird, das ihnen iiber lingere Zeit
verfiigbar ist und zu ihrer Bildung beitrigt.

Im hier vorliegenden Beispiel soll nun ganz gezielt auf eine Unterrichtspraxis geschaut werden, in der
es zentral um das Angebot der Schitlerinnen und Schiiler geht, das sie - meist in schriftlicher Form -
dem Lehrer offerieren, um den Unterricht voranzubringen. Um einen méglichst authentischen Einblick
in die Praxis zu erhalten, haben wir hier eine DVD beigelegt, mit deren Hilfe ein virtueller Besuch im
entsprechend aufgebauten Mathematikunterricht einer Schweizer Gymnasialklasse ermdglicht wird.
Weil aber von der Oberfliche des Geschehens im Klassenzimmer nicht sofort auf das zugrunde liegende
Lernmodell und die tiefer liegenden Uberzeugungen geschlossen werden kann, soll hier in knappster
Form das Konzept des ,dialogischen Lernens” vorgestellt werden.

Y Was ist dialogisches Lernen?

Beim dialogischen Lernen geht es um ein Unterrichtsmodell, das bei jedem beliebigen Lehrplanthema
eingesetzt werden kann. Allerdings muss es iiber lingere Zeit - also mindestens einen Monat lang - kon-
sequent durchgefithrt werden, um eine Wirkung zu entfalten. In der Abbildung 1 mit dem , Kreislauf des
dialogischen Lernens” wird schematisch dargestellt, durch welche Fixpunkte dialogischer Unterricht ge-
kennzeichnet ist.




Riick-
meldung

Abb. I: Kreislauf des dialogischen Lernens

Der Startpunkt - die sogenannte ,Kernidee® - mag etwas ungewéhnlich erscheinen, verliert aber an
Gewicht, sobald der Unterricht einmal in Gang gekommen, also ein Kreislauf durchlaufen ist und die
Kernideen aus den Schiilerarbeiten gewonnen werden kénnen, die ja das zentrale Angebot der Lernen-
den fiir dic Lehrperson bilden. Anstatt nach einer Motivationsphase gleich mit der schrittweisen Wis-
sensvermittlung nach dem Prinzip ,vom Einfachen zum Schwierigen” zu beginnen, soll in der Kernidee
die ganze Komplexitit und Attraktivitit des neuen Stoffgebiets gebiindelt werden. (Sie ist das - im Ver-
gleich zum Sender-Empfanger-Modell - stark verkiirzte und konzentrierte Angebot der Lehrperson.)
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. Die Kernideen, die den hier préi.sén_l.il.:-r-tcn Unterrichtsbeispielen zugrunde liegen, lauten:

B e

* Zu G Fehler, die in einer Priifung gemacht worden sind, bringen mich weiter, wenn ich iiber sie nachdenke
und dariiber schreibe,

* Zu B: Wissenschaftliche Texte verstehe ich nur, wenn ich sic mit eigenen Ideen und Worten paraphrasiere,

» Zu A: Vektorgeometrie zeigh mir ihre Stirke in der Anwendung auf alltigliche Situationen und Fragestellung
zur Sichtbarkeit in den Bergen.

Anschlieffend miissen die Lernenden geniigend Zeit erhalten, sich individuell mit einem zugehérigen
»Auftrag” zu befassen, um so die Probleme selbst zu erfahren, die sich im neuen Stoffgebiet stellen. Die
Aufirige im Beispiel lauten etwa folgendermafien:

+ Auftrag C: Fehleranalyse der letzten Priifung: Untersuchen Sie die Fehler, die Ihnen unterlaufen sind,
losen Sie die fehlerhaften und nicht bearbeiteten Aufgaben eventuell unter Beizug von korrekten Lé-
sungen der Mitschiilerinnen und Mitschiiler als Verbesserung neu und analysieren Sie, welche Regeln,
Sitze und Lernstrategien Sie einer Revision unterziehen miissen. Falls Sie eine Aufgabe in der Pritfung
korrekt gelst haben, befassen Sie sich mit der im Lehrerkommentar vorgegebenen Erweiterung der
Aufgabe oder erfinden Sie selbst Erweiterungen und Abwandlungen der Aufgabe.

» Auftrag B: Lesen Sie den Text von Peter Gallin zur Koordinatengleichung einer Ebene kritisch durch
und vergleichen sie ihn mit der Einfihrung der Koordinatengleichung im Lehrbuch. Welche Gedan-
ken gehen Ihnen dabei durch den Kopf? Machen Sie cigene Beispiele zu den angefiihrten theoretischen
Uberlegungen.
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» Auftrag A: Knopfen Sie sich die friihzeitig, also schon anderthalb Jahre vor der Matura, eine Maturi-
titsaufgabe zur Vektorgeometrie vor, wie sie hinten im Lehrbuch auf Seite 46 zu den Bergen in Monta-
sien steht. Schreiben Sie alle Gedanken und Assoziationen auf,

Da von einem Unterricht mit ganzen Klassen von zwanzig bis dreifdig Schiilerinnen und Schiilern ausge-
gangen wird, miissen alle Lernenden die Pfade ihrer Erkundungen schriftlich im sogenannten ,Lern-
journal” festhalten (das nachfolgende Beispiel zeigl, wie Nicole in ihrer Fehleranalyse zum Auftrag C
dem Unterschied von Steigung und Steigungswinkel auf die Spur kommt). Im Film werden noch vicle

weitere Beispiele gezeigt.

Micole arbeitet in ihrer Feh!eranalyse mit Steigung und Steigungswinkel
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Bei der Arbeit im Journal, die hiufig aufierhalb der Schulstunde geleistet wird, ist auch die Zusammen-
arbeit der Lernenden unter sich erlaubt, ja sogar empfohlen. Selbstverstindlich wird eine solche spontan
entstehende Gruppenarbeit im Lernjournal jedes einzelnen Schiilers deklariert. Auch weitere Informa-
tionsquellen wie Verwandte, Bekannte, Biicher und Internet kinnen und sollen genutzt werden, miissen
aber gleichermafien mit einer Quellenangabe im individuell gefihrten Journal dokumentiert sein.
Schlieflich ist entscheidend, dass die Lehrperson alle Journale einsammelt, sichtet und ihr - meist sehr
knappes - Urteil iiber die Intensitit der Arbeit £illt. Sie sucht dabei vorwiegend das Gelungene, die Per-
len und spielt sie als ,Riickmeldung” meist in Form einer Autographensammlung wieder in die Klasse
ein. Auf diese Weise nutzt also die Lehrperson das Angebot der Schiilerinnen und Schiiler zur Fortfiih-
rung des Unterrichts. In der Autographensammlung (im Film wird eine solche ausfiihrlich gezeigt) ste-
cken in aller Regel die neuen Kernideen, nach denen der Unterricht seine Fortsetzung findet. Damit
schliefit sich der Kreislauf des dialngischcn Lernens (Abb. 1).



Anzumerken bleibt, dass durch die grobe Bewertung der Arbeiten im Lernjournal ein wesentlicher Be-
standteil der Zeugnisnote generiert wird. Nur so kann gewiihrleistet werden, dass die Schiilerinnen und
Schiiler mit gleichem Eifer die Auftrége bearbeiten, wie sie sich auf Klassenarbeiten vorbereiten.

v Bemerkungen zum Film

Die gezeigten Unterrichtsausschnitte sind zwar nicht ganz vollstindig, jedoch stimmt ihre zeitliche
Reihung mit dem realen Ablauf iiberein, Zusitzlich werden die Unterrichtssequenzen von zwei neuen
Elementen unterbrochen, ndmlich erstens den Interviews einerseits mit mir, andererseits mit Schiilerin-
nen und Schiilern und zweitens den so genannten Informationsbildern (siehe unten: ,Struktur des
Filims™).

Diese Informationsbilder sollen einen Uberblick itber einen charakteristischen Aspekt des dialogi-
schen Lernens verschaffen, niimlich, dass beim dialogischen Unterricht sehr hiufig Texte zwischen Ler-
nenden und Lehrenden ausgetauscht werden und dass iiber dicse Texte gesprochen wird. So zeigen die
Informationsbilder jeweils in einer Ubersicht und mit einem entsprechenden Kommentar, in welchem
Stadium jetzt gerade gearbeitet wird. Da die drei Auftrige, welche in der gezeigten Doppellektion zur
Sprache kommen, chronologisch mit A, B und C bezeichnet worden sind, ist es nicht verwunderlich,
dass mit dem jiingsten Thema (C) begonnen wird, und das dlteste Thema {A) am Schluss steht und auch
abgeschlossen wird.

Auflerdem wird mit einem sich sukzessive entwickelnden Schema dargestellt, wie in einer Mathe-
matikstunde — wegen der zeitlichen Verzégerung zwischen der Bearbeitung von Auftrigen durch die
Schiiler und deren Durchsicht durch den Lehrer - regelmiflig mehrere Themenkreise und zugehérige
Auftriage ncbeneinander prisent sind.

Struktur des Filims

Der Film ist in 19 Kapitel gegliedert. Hier die Ubersicht mit den Startzciten der Sequenzen:
. 0020 1. Lehrerinterview: Das Spezielle am dialogischen Lernen

2. 00:58 1. Informationsbild: Ubersicht zum dialogischen Unterricht

3. 0LI:59  Start des Unterrichts: Priffungsergebnisse

4. 0350 2. Informationsbild: Erteilung des Auftrags C

5 04:45 2. Lehrerinterview: Interesse am Geschehen in den Képfen
6. 0540  Inhaltliche Besprechung des Auftrags C

7. 0880 1. Schillerinterview

3 13:30 3. Informationsbild; Protokell der letzten 15 Minuten fiir Auftrag C
2. 1410 4. Informationsbild: Besprechung des Auftrags A

10. 1511 3. Lehrerinterview: Autographensammlung

11, 17:22 2, Schillerinterview

12, 2200 3. Schillerinterview

13. 2708 4. Schillerinterview

14.  30:00 5. Informationsbild: Einsammeln des Auftrags B

15, 30:33 5. Schiilerinterview (Pause)

16. 35:19 4. Lehrerinterview: Andere Lehrpersonen

17.  36:05  Individuelle Gruppenarbeit am Auftrag C

18.  38:02 6. Informationshild: Arbeit zu Hause, Uberblick iiber den Auftrag B
19.  4(:22 7. Informationsbild: Ausblick
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- So kann man (sich) fortbilden ...
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Wer sich entschliefit, das dialogische Lernen in seinem Unterricht einmal versuchsweise einzusetzen,
dem stellen sich zahlreiche Fragen zur Vor- und Nachbereitung sowie zur Gestaltung der Lektionen. Es
ist naheliegend, sich anhand von theoretischen Publikationen und praktischen Modellbeispiclen zu
informieren (. Literaturliste am Schluss). Dabei mag man allerdings den Eindruck gewinnen, es miiss-
ten derart viele Umstellungen im traditionellen Unterricht vorgenommen werden, dass der Aufwand die
cigenen Krifte iibersteige. Grof ist die Versuchung zu glauben, dass alles, was im Unterricht bisher prak-
tiziert worden ist, beibehalten werden kann und dazu blof noch dialogische Elemente einzubauen wiiren.
Wer dieser Hoffnung nachlebt, wird scheitern und alle Beteiligten rasch tiberfordern. Die Uberforde-
rung ist nicht primér durch Arbeitiiberfluss und Zeitmangel bedingt, sondern durch Widerspriiche, die
durch das gleichzeitige Auftreten von traditionellem und dialogischem Unterricht aufeinander prallen.

Man muss es also wagen, bei bestimmten Unterrichtshandlungen abzubauen und an ihre Stelle andere
zu setzen. Dies gelingt wohl am ehesten, wenn man die Aufferungen der Schillerinnen und Schiiler tat-
sichlich ins Zentrum stellt. Daher ist das Einsammeln der Schiilerarbeiten so zentral. Wer damit ernst
macht, wird alle weiteren Elemente des dialogischen Unterrichtes gleichsam selbst neu erfinden. Er wird
sich Fragen stellen wie zum Beispiel:

. Wie muss ich meine Auftrige an die Lernenden formulieren, damit sie sich {iberhaupt mit dem
mathematischen Thema, das jetzt ansteht, intensiv auseinandersetzen und nicht nur Aufgaben auf die
Schnelle abarbeiten?

« Auf welche Wissensvermittlungen kann ich verzichten zugunsten einer Besprechung der von den
Lernenden gefundenen Problemen?

. Wie kann ich bewirken, dass sich die Lernenden ebenso intensiv fiir das Arbeiten im Lernjournal
einsetzen wie fiir die Vorbereitung auf eine Klassenarbeit?

* USW.

Es ist wohl am wirksamsten, wenn jede Lehrperson selbst auf solche Fragen Antworten sucht und sich
nicht von Experten belehren lasst. Das verleiht dem Unterricht insgesamt mehr Authentizitit, was von
den Schitlerinnen und Schiilern schnell gespiirt und mit groferem Einsatz honoriert wird.

Im Rahmen der Vorlesungen zur Fachdidaktik Mathematik an der Universitit Ziirich erhalten die
Studierenden regelmiflig Gelegenheit, dialogischem Lernen in der Praxis beizuwohnen, indem sie ver-
pflichtet sind, einige Lektionen der Fachdidaktiker am Gymnasium zu hospitieren und schriftlich {iber
ihre Beobachtungen zu berichten. Dank der Informationen iiber das Modell des dialogischen Lernens
aus der Vorlesung einerseits und der Tatsache, dass sie voll ausgebildete Mathematikerinnen und Mathe-
matiker sind, andererseits kénnen die Studierenden in aller Regel von diesen Besuchen profitieren. Im
Rahmen von Fortbildungsveranstaltungen sind solche Besuche kaum zu realisieren. Aufierdem zeigt die
Erfahrung, dass Unterrichtsbesuche ohne eine intensive Vorbereitung der Besuchenden hiufig einen
verzerrten Eindruck hinterlassen, weil das Geschehen an der Oberfliche die Wahrnehmung dominiert.
So kann der Film auf der beiliegenden DVD nicht nur als Ersatz fiir einen Unterrichtsbesuch dienen,
sondern mittels der Interviews oder Uberblickskornmentare Wahrnehmungshilfen anbieten. Dabei ist
zu empfehlen, nach dem Betrachten des ganzen Films einzelne Sequenzen isoliert zu studieren. So kiin-
nen zentrale Fragen wie etwa zur Auftragserteilung, zur Bewertung, zur Autographensammlung, zu den
Kernideen gesondert behandelt und entsprechend illustriert werden. Dank der heute weit verbreiteten
Maglichkeiten, Filme auch im privaten Rahmen ansehen zu kénnen, ist es denkbar, dass Teilnehmende
von Fortbildungskursen aufgefordert werden, im vorliegenden Film Belege fiir gewisse Elemente des
dialogischen Unterrichtens zu suchen.



Zum Weiterdenken und -arbeiten ...

¥ ... mitder DVD

+ Unterrichtsmaterial von Peter Gallin: Die Koordinatengleichung einer Ebene (pdf-Dokument). Dieser
Text wurde eigens fiir das sogenannte Selbstlernsemester an der Kantonsschule Ziircher Oberland zum
Selbststudium verfasst,

+ Aufsatz aus ,,Praxis der Mathematik in der Schule®. Heft 7: Peter Gallin: Autographen als treibende
Kraft im dialogischen Mathematikunterricht

» Aufsatz aus ,Praxis der Mathematik in der Schule®. Heft 7: Peter Gallin und Stephan Hufimann:
Dialogischer Unterricht - aus der Praxis in die Praxis

J«_ mit der Literatur
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Wallstein Verlag, Juli 2008, S. 159-169.
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Verlag Deubner.
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Gewerbestr. 18, CH-8132 Epg/ZH.
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Y ... mit dem Internet

» http:/fwww.lerndialog.uzh.ch

« http://www.dialogischer-mathematikunterricht.de/

« http:/fsinus-transferuni-bayreuth.de/index.phptid=624
« http://www.gallin.ch
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